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در جربان تدریس با پیشرفت تحصیلی 


فیروز محمودی - د کتر اسکندر فتحی آذر" - رجب اسفندیاری " 

تاریخ دریافت: ۸۵/۶/۶ تاریخ پذیرش: ۸۸/۷/۱۱ 
مشا رکت فعال دان شآموزان در فرایند یاددهی و بادگیری یکی از مباحث اساسی است که توجه بسیاری از 
محققان را به خود جلب کرده است چون مشا رکت فعال دان شآموز در فرایند تدریس موجب د رگیری 
ذهنی آنها و افزایش میزان یادگیری می شود. در اين تحقیق میزان گفتار معلم و دان شآموز بر اساس سیستم 
تحلیل ارتباط کلامی فلندرز مورد تجزیه و تحلیل قرا ر گرفته است, تا مشخص شود که میزان گفتار معلم و 
دان شآموز و میزان مشارکت آنها به چه میزان است. برای بررسی این موضوع ۶۰کلاس سوم متوسطه 
(۳۰کلاس دخترانه و ۳۰ کلاس پسرانه) از سه رشته ادبیات و علوم انسانی؛ ریاضی -فیزیکک و علوم تجربی از 
نواحی پنچگانه آموزش و پرورش شهر تبریز به شیوه نمونه گیری تصادفی چندم رحله ای انتخاب گردید. 
۰ کدیردار از طریق مشاهده فرایند تدریس داده ها را جم عآوری نمودند. سپس بر اساس سیستم تحلیل 
ارتباط کلامی فلندرز, فراوانی عوامل دهگانه محاسبه گردید. براساس نتایج به دست آمده بین میانگین 
مشارکت فعال و نوع گفتار آزادانه و محدود بین دان شآموزان دختر و پسر و همچنین بر اساس رشته 
تحصیلی تفاوت معنی دار آماری وجود ندارد. ولی بین میزان مشا رکت و نو گفتا رآزادانه و محدود دانش- 
آموز با پیشرفت تحصیلی رابطه مثبت وجود دارد. 

واژه‌های کلیدی: مشارکت فعال دانش آموز, تعامل کلامی معلم و دانش آموزان سیستم تجزیه و تحلیل 
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مقدمه 

امروزه آموزش وپرورش سازمانی است که خطیرترین نقش را در جامعه ایفا می‌نماید. از طرفی 
هنجارها و ایده آل‌های جامعه را به نسل جدید انتقال می‌دهد» و از طرفی دیگر در تلاش است تا متناسب با 
زمان و همگام با پیشرفت تکنولوژیکی به آموزش وپرورش افراد جامعه و حل مسایل اقدام نماید. در این 
فرایند» تمام نهادهای جامعه نقش دارند» ولی نقش اساسی را آموزش وپرورش برعهده دارد. مهم ترین 
مولفه در آموزش وپرورش «فرایند یاددهی و یاد گیری» می‌باشد (مهرمحمدی» ۱۳۷۴). از دوران قدیم 
مسئلةٌ یاد گیری انسان به‌ویژه یا گیری دانش آموزان از مباحث مدرسه‌ای از موضوعات پیچیده‌ای بود که 
نظر محققان تربیتی را به خود جلب کرده است. در فرایند یاددهی و یادگیری» گفتگو و میزان مشارکت 
نقش اساسی دارد. به گفتة کازدن (۱۹۸۶) بیشتر کار مدرسه به‌وسیلة گفتگو انجام می‌گیرد. اندرسون" 
(۱۹۹۱: ۶۵) نیز می‌نویسد: «گفتگو چنان در کلاس‌های درس متداول و معمول است که بلاکك کلیبارد؛ 
هایمن و اسمیت تقریباً در یک ربع قرن پیش می‌توانستند ادعا بکنند که فعالیت‌های کلاسی را کمتر 
می‌توان بدون به کا رگیری زبان انجام داد. بنابراین» بخش عمد؛ فعالیت‌های کلاسی به‌وسیلاٌ تعامل‌های این 
ابزار زبانی بين معلمان و شاگردان انجام می‌گیرد». 

در زمینةُ گفتار کلاسی» مشکل اساسی توزیع نامناسب میزان گفتار بین معلم و دانش آموزان است. 
فلندرز "(۹۷۰) اظهار داشته است که تقریباً بیش از دو سوم وقت کلاس‌های درسی با سخنرانی سپری 
می‌شود و در اين مدت نیز معلم به‌طور یک طرفه و حطی سخنرانی می کند. در این رابطه والکر "(۲۰۰۲) 
معتقد است که اگر زمانی دانش آموزان گفتاری را آغاز کنند» در چهارچوب و محدوده خاصی صحبت 
می کنند؛ یا به سالات معلم پاسخ می‌دهند یا نظر خود را در چند کلمه مطرح می کنند. بلاک و همکارانش 
(۱۹۶۶) در تحقیقی «مبادلة کلامی بین معلم و دانش آموز » را بررسی کردند و به این نتیجه رسیدند که 
به‌طور متوسط کمی بیش از نسبت ۳به ۱ به نفع معلم بوده است. این نسبت در تمام دروس تقریباً ثابت بوده 
و محتوای کلام معلم بیشتر در توضیح و ارايهٌ مطالب و مباحث بود. پونتکروف "(۱۹۹۳) نیز معتقد است 
که در طول تدریس معلم تبادلات کلامی خیلی کمی صورت می گیرد. معلمان در کلاس‌های درس 
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به‌طور متوسط ۷۰ درصد زمان کلاسی صحبت می کنند. بنابراین باید اين رویه تغییر یابد و به مشارکت 
دانش آموزان در فرایند تدریس توجه گردد. بنابراین نقش امروزی معلم در آموزش وپرورش با نقش 
گذشته او تفاوت دارد. اين تفاوت به‌خاطر آن است که اهداف آموزشی امروزه با گذشته متفاوت است. 
در این زمان هدف آموزش تنها حفظ مطالب و با زگو کردن آن‌ها نیست؛ بلکه تمام جنبه‌های شخصیت 
دانش آموز را در برمی گیرد (مقدم ۱۳۶۶). 

در گذشته تدریس را انتقال معلومات می‌دانستند؛ ولی امروزه همه صاحب‌نظران با مفهوم سنتی تدریس 
یعنی انتقال دانش و معلومات مخالف هستند. امروزه معلم باید دانش آموزان را با مطالب یاد گرفتنی درگیر 
نماید و راه و روش دانستن را به آنها بیاموزد نه این که تنها به انتقال اطلاعات و معلومات و حقایق اکتفا 
تماید (نصراصفهانی؛ ۶۱۳۷۱ شعبانی» ۱۳۷۷؛ فتحی آذر» ۱۳۸۲). پساژه (۱۳۶۹) معتقد است وقحی 
دانش آموز فعال نباشد به صرف شنیدن سخن دیگران یاد نمی گیرد. بلوم"(۱۳۶۳) نیز معتقد است که 
باد گیری ضمن رفتار فعال دانش آموز و می‌دهد؛ آنچجه که دانش آموز انجام می‌دهد سبب یاد گیری 
می‌شود؛ نه آنچه که معلم انجام می‌دهد. همچنین دیوئی " می‌گوید: هستة اصلی جریان تدریس ترتیب 
شرایط و محیطی است که دانش آموز بتواند در آن به تعامل بپردازد (به‌نقل از جویس و همکاران» ۱۳۷۸). 
برونر "نیز معتقد است آنچه امروزه د رکلاس‌های درس آموزش داده می‌شود؛ مطالب بی‌معنی و مفاهیم 
منفصل است و یاد گیرنده به‌طور منفعل و طوطی‌وار آنها را یاد می‌گیرد و حفظ می کند؛ به این ترتیب 
یاد گیری فعالیتی بی‌هدف. کسالت آور و بدون استفاده می‌شود (به‌نقل از کدیون ۱۳۷۹). 

امروزه معلمان بیشترین استفاده را از مواد ومنابع آموزشی می‌کنند؛ به دان شآمو ز که مسئول یاد گیری 
خویش است کمتر توجه می‌کنند و خواه ناخواه تدریس را به‌صورت یک طرفه و خطی انجام می‌دهند. در 
صورتی که فعال بودن دانش آموزان یکی شرایط لازم در یاد گیری است. بوز وک بونام "(۲۰۰۲) اظهار 
می‌دارد که روش و میزان کنش و واکنش بین معلم و دانش آموزان, مواد درسی و محیط یادگیری؛ میزان 
بادگیری را در کلاس‌های درسی مشخص می‌نماید. بنابراین؛ اگر شرایط یادگیری فراهم شود 
دانش آموزان خود به یادگیری خواهند پرداخت (شعبانی» ۱۳۷۷). بنابراین» در تدریس باید شرایطی فراهم 


گردد که دانش آموز با محتوا درگیر شود. 
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در این پژوهش» میزان گفتار دانش آموز در فرایند تدریس که از اهمیت زیادی برخوردار است مورد 
توجه فرار گرفته است. جون نخوه و میزان گفتاز دانتش آموزان ناپری میت بر پیشرفت تخصیلی دارد 
(فلندرز, 4۱۹۷۰ هجویک ‏ ۲۰۰۳ ؛ برنسون ‏ ۱۹۹۸). کالاهان و کلا رک " (۱۳۷۵) معتقدند با اطمینان باید 
گفت کلاسی وضعیت مطلوب را دارا است که در آن» دانش آموزان نیمی از وقت را در فعالیت‌های 
کلاسی شرکت کنند. مالکوا" هم معتقد است که کارایی آموزش مدرسه تا حدود زیادی به گسترش 
ارتباطات بین معلم و دانش آموزان بستگی دارد. ارتباط‌هایی که موجب می‌شوند دانش آموزان هرچه بیشتر 
در فرایند تدریس مشارکت کنند (به‌نقل از نصراصفهانی» ۱۳۷۱). بر اساس نتایج تحقیقات. معلمان کمتر با 
دانش آموزان کلاس ارتباط برقرار می‌نمایند و اگر هم در کلاسی ارتباط کلامی معلم با دانش آموزان پیشتر 
باشد به ارتباط معلم با تعداد محدودی از دانش آموزان که در ردیف‌هایی جلو کلاس نشسته‌اند. یا از لحاظ 
طبقةٌ اجتماعی بالا بوده و یا نمرات بالاتری دارند مربوط می‌شوند (ایروین * 1۹۸۵). البته عوامل بسیاری در 
ارتباط کلامی دخالت دارند. از جملهٌ این عوامل طبقظ اجتماعی دانش آموز» ویژگی‌ها و خصوصیات 
شخصیتی (بروفی و اورتسون * 1۹۸۱)؛ پیشرفت تحصیلی (گود و بروفی" ۱۹۸۴)؛ جذابیت‌های فیزیکی 
(دیون» برشید و والتر ۱۹۷۲)؛ زبان (وبلیامزه وایت هد و میلر" 4۱۹۷۲ محل نشستن (لانق * ۲۰۰۰) و 
حتی خوش خطی (هاکز و باندز» ۱۹۷۲ نژاد و جنسیت (ایروین» ۱۹۸۵) تعامل‌های معلمان را با 
دانشآموزان تحت تأثیر قرار می‌دهند. بر اساس تحقیقات انجام گرفته؛ نه تنها ارتباط معلمان با 
دانش آموزان کمتر است. بلکه در مواردی معلمان به تنهایی به توضیح محتوا می‌پردازند و به بازخوردهای 
دانش آموزان در مورد سبکك» سرعت و کیفیت سخنرانی اهمیت چندانی می‌دهند. گرانس ترام " (1۹۹۶) 
در تحقیقی به این نتیجه رسید که دان شآموزان در دروس ریاضی نسبت به دروس زبان و مطالعات 
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شوش زان رز مطالعابی امس هواک مر اشعی‌هاکر ۱۹۹۱ اش که بش ان تسس 
دختران در کلاس بیشتر صحبت می کنند. کاتبی (۱۳۷۵) در تحقیقی نتیجه گرفت که دانش آموزان دختر 
در درس شیمی با استفاده از روش تدریس فعال نمرات بهتر و میانگین بالاتری نسبت به پسران داشتند. 
رهبری‌نژاد (۱۳۷۳) نیز به این نتیجه رسید که بین نمرات درسی دینی دانش آموزانی که به روش غیرفعال 
تدریس آموزش دیده‌اند» با نمرات درس دینی دانشآموزان آموزش دیده با روش‌های فعال در تدریس 
تفاوت معنی‌دار وجود دارد. «کنت جونز» و «الي زگی» نشان داده‌اند که تدریس فعال باعث همکاری بیشتر 
دانش آموزان با همدیگر و کاهش مشکلات مدیریتی در کلاس می‌شود (به‌نقل از احمدنیاء ۱۳۸۰). هاولند» 
لامزدین» گیتز و شفیلد بیان کردند که یاد گیری فعال در مقایسه با یادگیری غیرفعال موجب یادآوری 
طولانی تر و بیشتری می‌شود. چنین فعالیتی موجب می‌شود ارتباط‌های بیشتری برقرار شود که بدین وسیله 
مطالب حفظ کردنی را می‌توان رم زگردانی کرد (به‌نقل ا زگیج و برلاینر " ۱۳۷۴). هجویکك(۲۰۰۳) نیز 
می‌گوید اگر دانش آموز و معلم در مورد مسایل بحث کنند. دانش آموزان عمل تفکر در مورد ایده‌ها؛ 
ساختن ایده‌ها و تصریح نمودن ایده‌ها را یاد می‌گیرند. و علاوه برآن یادگیری در موقعی رخ می‌دهد که 
دانش آموزان فعالانه به آموزش به‌وسیلاٌ دستکاری» عمل کردن» تمرین و یا به‌صورت پردازش اطلاعات 
پاسخ دهند (پترسون و سوینگ " ۱۹۸۲). بلوم (۱۳۶۳) نیز نتیجه می‌گیرد که همبستگی میان سطوح 
مشار کت با پیشرفت نهاپی دانش آموز یا با افزايیش پیشرفت بسیار شبیه است (حدود ۲۷/+) و در مقابل 
آنجا که مشار کت فردی مشاهده و اندازه گیری شده است» همبستگی میان مشار کت با پیشرفت نهایی ۳۲+ 
و همستگی مان مشار کت با افزایش 4۵۸+ است او تبجه گیری هی کند که به‌طور کلی خدود 7۷۰ 
تغییرات پیشرفت افراد را مشارکت آنان در جریان یاد گیری توجیه می کند. پراتون و هالز " (۱۹۸۶) می - 
نویسند مشارکت فعال وسیله‌ای است که موقعیتی را ایجاد می‌نماید که اين موقعیت موجب تنظیم مناسب 
زمان بر انجام تکلیف می گردد. فیشر " و همکاران (۱۹۹۶) نتیجه گرفتند که مقدار زمانی را که دانش آموزان 
صرف فعالیت‌های علمی می کنند به‌طور مثبت با پیشرفت تحصیلی آنها همبستگی دارد. ثورن‌بوری" 
(۱۹۹۶) نیز می‌نویسد اگر همان‌طوری که طرفداران رویکرد ارتباطی بحث می کنند؛ یاد گیری از طریق 
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5 - 6۲ 

ص10 - 6 


۷۰ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۰۳ سال ۱۳۸۸ 


مذاکرة معنی‌دار کلامی تسهیل شود. می‌توان نتیجه گرفت که حداقل بعضی مواقع دانش آموزان باید 
سوالاتی را مطرح نمایند. اگرچه معمولاً محتوای مباحث کلاسی؛ کمتر توسط دانشآموز مطرح می‌شود 
تا نت به معلم ولی فراگیران ادعا کرده‌اند آن‌ها موقعی که محتوا را خودشان مطرح می کنند بیشتر یاد 
می گیرند. موسی پور (۱۳۷۸) در تحقیقی ضمن دسته‌بندی فعالیت‌های دبیران متوسطه نتیجه می‌ گیرد که 
دانش آموزان به مدت ۱۲/۹ دقیقه به سوالات معلم از درس قبلی پاسخ می‌دهند» دبیران هم به مدت ۷دقیقه 
به سژالات دانش آموزان از درس قبلی پاسخ می‌دهند. دانش آموزان هم به مدت ۸/۷ دقيقه در مورد مباحث 
کلاسی اظهار نظر می کنند دبیران هم به مدت ۲۲ دقیقه درس جدید را توضیح می‌دهند. در هنگام تدریس 
به‌طور متوسط حدود ٩‏ دقبقه دبیران به دانش آموزان فرصت دادند تا سوالات خود را مطرح کنند. ۱۰ /7۴ 
درصد دبیران اظهار داشتند که تعداد کمی از دانش آموزان به طرح نظر و پرسش‌هایی اقدام کردند. در هیچ 
کلاسی همه دانش آموزان به طرح پرسش نپرداخته‌اند» ولی بیش از بک چهارم (۲۸/۲/) دبیران اظهار 
داشته‌اند که در فرصت داده شده برای طرح پرسش يا نظر به دان ش آموزان» اکثر دانش آموزان شرکت 
کرده‌اند. لازم به ذ کر است بین فرصت داده شده به شاگردان برای طرح نظر و سوال‌های خود و تعداد 
دانش آموزانی که به طرح نظر یا سوال پرداخته‌اند رابطه مثبت وجود دارد. در این پژوهش» میزان گفتار 
دانش آموز و رابطه میزان گفتار دانش آموز با پیشرفت تحصیلی و عوامل موثر در میزان گفتار دانش آموز 


بررسی می‌شود. 


سوال‌های پژوهش 
۱- آیا بین میزان مشارکت دانش آموزان (عوامل ٩و۸‏ از عوامل دهگانه) در جریان تدریس با توجه به 
رشتهُ تحصیلی آن‌ها تفاوت وجود دارد؟ 
وجود دارد؟ 
۳- کدام‌یک از عوامل درک و قبول احساس دانش آموزان» ترغیب و تشویق دانش آموزان استفاده از 
اظهار نظرات دانش آموزان» پرسش. دادن دستورات رفتاری و انتقاد کردن در میزان گفتار فراگیران 
(عامل )٩‏ نقش تعیین کننده‌تری دارد؟ 
۴- آیا بین میزان نسبت مشارکت دانش آموزان در تدریس از جدول فلندرز و پیشرفت تحصیلی آن‌ها 


رابطةٌ مثبت وجود دارد؟ 


دوره دهم شماره ۲ سال ۱۳۸۸ بررسی رابطة میزان مشارکت فعال ... ۷ 


متغیرهای پژوهش و عوامل دهگانه فلندرز 
۱- مشار کت دانش آموزان: بعنی شرکت دادن دانش آموزان در مباحث کلاسی. در این تحقیق» 
منظور این است که فراگیران تا چه میزان در فرایند تدریس شرکت می کنند. با استفاده از این فرمول 
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عدد ۸: فراوانی عامل هشتم از جدول فلندرز که گفتار محدود دانش آموز را شامل می‌شود. 


می‌توان آن‌را محاسبه کرد: 100 


عدد ٩‏ فراوانی عامل نهم از جدول فلندرز که گفتار آزادانة دانش آموز را شامل می‌شود. 

عدد ۳۹۹: مجموعه کل فراوانی‌های عوامل دهگانه در عرض ۲۰ دقيقه تدریس را شامل می‌شود. 

۰ مقوله 

۲- درک احساس دانش آموز: معلم طرز نگرش يا ضمیرمایة احساس دانشآموز را با حالتی که 
تهدید کننده نباشد می‌پذیرد و آن‌را آشکار می‌سازد. ممکن است احساس دانش آموز از نوع مثبت با منفی 
باشد. احساس‌های پیش‌بینی و یادآوری نیز در همین رده قرار می گیرند (میدلی و میتزل» ۱۹۶۳). در این 
تحقیق» فراوانی عامل اول (عامل درک احساس دان شآموز) به‌عنوان شاخص درک احساس دان ش آموز در 
نظر گرفته شده است. 

۳- تحسین و ترغیب: معلم طرز عمل و رفتار دانش آموز را در مورد تحسین یا تشویق قرار می‌دهد. 
لطیفه گویی‌هایی که تنش‌زدایی می کند نه به قیمت خرد کردن شخصیت دیگران» تکان دادن سر یا گفتن 
«آهاء هوم؟» يا «ادامه بده» نیز در همین رده قرار می گيرند. این عامل دومین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد 
(فتحی آذر» ۱۳۸۱). 

۴- قبولی و استفاده از نظرات دانش آموزان: معلم نظرات پیشنهادی دانش آموزان را می‌پذیرد و به 
واضح‌سازی و بسط آنها می‌پردازد. اگر معلمان نظرات و عقاید شخصی خودش را بیشتر مطرح کند باید 
آن را به ردیف ۵ منتقل کرد. این عامل سومین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد. 
دانش آموزان کلاس در عرض ۰ دقیقه کدبرداری و در جریان تدریس پرسیده می‌شود و در فرم 
کدبرداری عامل ۴ از عوامل دهگانه فلندرز می‌باشد. 

۶- سخنرانی: معلم دربارةُ محتوای درس يا شیوه کار حقایق يا نقطه‌نظرهایی را بیان می کند؛ نظرات 
شخصی خودش را توضیح می‌دهد؛ تعبیر و تفسیر خودش را ارایه می‌دهد و از دانش آموزان انتظار دارد 


آن‌ها را پپذ برند. این عامل پنجمین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد. 


۷۲ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۰۳ سال ۱۳۸۸ 


۷- راهنمایی و دادن دستورات: معلم دستوراتی می‌دهد. پيشنهادات با سفارش‌هایی می‌دهد و از 
دانش آموزان انتظار دارد آنها را پذیرند. این عامل ششمین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد. 

۸- انتقاد یا اعمال قدرت: معلم اظهاراتی را به قصد تغییر دانش آموزان از الگوهای غیرقابل قبول به 
الگوهای قابل قبول بیان می‌کند؛ ازجمله: سرزنش کردن؛ دلیل آوردن برای آنچه را که انجام می‌دهد؛ 
فوق‌العاده به خود اشاره کردن. این عامل هفتمین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد. 

-٩‏ دانش آموز به سوّال معلم پاسخ می‌دهد: معلم برای برقراری ارتباط پیشقدم می‌شود یا از 
دانش آموز می‌خواهد صحبت کند. يا برای صحبت دانش آموز زمینه‌سازی می کند. دانش آموز در بیان 
نظرات خود محدود است. در اين تحقیق پاسخ گفتاری است که از سوی فراگیر به سژال معلم ایراد 
می‌شود. این عامل هشتمین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد که فراوانی آن به‌عنوان میزان پاسخ فراگیران در 
نظ ر گرفته می‌شود. 

۰- گفتار دانش آموز- آغا ز گری: دانش آموز در صحبت (گفتار ) پیشقدم می‌شود (نظرات خودش 
را بیان می کند؛ مطلب تازه‌ای را عنوان می کند. در بسط و توسعه عقاید و خط فکری خود آزادی عمل 
دارد. مثل پرسیدن سوالات فکورانه؛ ادامه به بحث ورای ساختار موجود. در این تحقیق. شامل هر نوع 
گفتاری می‌شود که از طرف دانش آموز برای طرح عقاید نظریات. پیشنهادات و طرح سوال مطرح 
می‌شود. این عامل نهمین عامل از عوامل دهگانه می‌باشد 

۱- سکوت يا سرد رگمی: توقف‌ها؛ سکوت‌های کوتاه مدت لحظات سردر گمی که ارتباط معلم و 
دانش آموز برای مشاهده گر قابل فهم (تشخیص ) نباشد. در این تحقیق» سکوت و خاموشی و سرد رگمی 
عبارت است از دهمین عامل از عوامل دهگانه فلندرز که تعداد فراوانی‌های این عامل نشان گر آن است که 
در لحظهٌ کدبرداری هیچ کس در کلاس حرف نزده و یا همه افراد حرف می‌زدند که کدبردار نتوانسته 
تشخیص دهد که کدام یک از عوامل ۱تا٩‏ اتفاق افتاده است. 


روش تحقیق 
آزمودنی‌ها 

نمونهةٌ آماری این تحقیق ۶۰ نفر از دبیران سال سوم متوسطة شهر تبریز از سه رشتة ریاضی - فیزیکک» 
علوم تجربی و ادبیات وعلوم انسانی به‌صورت روش نمونه گیری تصادفی چندمرحله‌ای انتخاب گردیدند. 


۳ نفر از نمونهٌ آماری دبیران مرد و ۲۷ نفر زن بودند. 


دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ بررسی رابطة میزان مشارکت فعال ... ۷۳ 


ابزار و شيوة گردآوری 

ابزار گردآوری مشاهده می‌باشد و عبارت است از شناسایی, نام گذاری؛ مقایسه توصیف و ثبت آنچه 
که روی می‌دهد. برای مشاهدهُ مستقیم رفتار محقق باید به توصیف «واحد رفتاری» يا واحد مورد مشاهده 
بپردازد (سرمد و همکاران ۱۳۷۹). برای کدبرداری و مشاهده رفتار کلاسی از روش تعاملی فلندرز استفاده 
هم 
شيوه کدبرداری 

۱-برای تحلیل روش تعاملی فلندرز حداقل باید ۲۰ دقیقه از لدریس معلم در کلاس (جریان تدریس) 

را کدبرداری کرد. 

۲- در آخر هر ۳ انیه بکی از اعداد اتفاق افتاده را ثبت می کنيم. 

۳- فاصلٌ ۳ ثانیه را به‌صورت تجربی تنظیم می‌کنیم. با شمارش اعداد ۰۱ تقریباً ۳ ثانبه 

تنظیم می گردد (فتحی آذر» ۱۳۸۱). 

برای کدبرداری از فرم شماره ۱ (پیوست الف) استفاده شده است. 
پایایی و روایی 

پایایی و روایی سیستم تجزیه و تحلیل تعامل فلندرز با استفاده از ضریب توافقی به‌دست می‌آید که 
ضریب توافق به‌دست آمده عدد ۰/۸۹ می‌باشد. برای تعیین اعتماد» کدبرداران هر کدام در گوشه‌ای از 
کلاس درس یکی از معلمان به مدت ۲۰ دقیقه کدبرداری کردند. همه کدبرداران در رس ساعت ۸/۳۰ 
دقيقه کدبرداری را آغاز و ۸/۵۰ دقیقه تمام کردند و بعد از جمع‌آوری و تحلیل برگه‌های کدبرداری میزان 
توافق (ضریب توافق) بین آنها محاسبه گردید که عدد ۰/۸۹به‌دست آمد. لازم به ذکر است که در کلاس 
یکی از معلمان با توجه به هماهنگی قبلی» دانش آموزان بیشتر فعال بودند و معلم آن‌ها را در مباحث کلاسی 
شرکت می‌داد و تقریباً تمامی عوامل دهگانه را اجرا می کرد که با عمل کدبرداری هم اعتبار روش تعیین 
گردید و هم میزان مهارت مشاهده گران (کدبرداران) و میزان توافق بین آن‌ها به‌دست آمد. 

روایی سیستم تجزیه و تحلیل تعاملی فلندرز توسط خود فلندرز بر اساس مطالعات مختلف مورد تأْید 
قرار گرفته است. و بارها محققان خارجی از این روش استفاده کرده‌اند. 
شيوةٌ تجزبه و تحلیل داده‌ها 

بعد از گردآوری داده‌ها طبق فرم کدبرداری شماره یک پیوست. فراوانی‌های دو به دوی اعداد طبق 
فرم شماره ۲ پیوست که به‌صورت ماتریس ۲۱۰ ۱۰ است به‌دست می‌آید. سپس با استفاده از نرم‌افزار 


5 کارهای آماری انجام گرفته است. برای تجزیه و تحلیل سوال شماره ۱ از آزمون تحلیل واریانس 


۴ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۳) سال ۱۳۸۸ 


یک‌راهه سوال ۲ از آزمون 1 مستقل» سوال۳ از رگرسیون چندمتغیره به روش گام بهگام و سوال۴ از 


همبستگی پیرسون استفاده شده است. 


یافته‌های پژوهش 

سوال ۱: آبا بین میزان مشار کت دانش آموزان (عوامل ۸9۹ از عوامل دهگانه) در جریان 

تدر یس با توجه به رشتهةٌ تحصیلی آنها تفاوت وجود دارد؟ 

بر اساس یافته‌های پژوهش. میانگین عامل هشتم (گفتار محدود دانش آموز) در تدریس دبیران ریاضی 
- فیزیک ۵۳/۶۵ علوم تجربی ۳۹/۲۰ و ادبیات و علوم انسانی ۴۱/۳۴ می‌باشد. میانگین عامل نهم (گفتار 
آغا زگری دانش آموز) در تدریس دبیران ریاضی - فیزیکک ۳۴/۷۵ علوم تجربی ۲۶/۷۵ و ادییات و علوم 
انسانی ۳۲/۷۰ می‌باشد. با استفاده از نرم‌افزار دورو این دو نوع گفتار باهم تلفیق شده و شاخصی تحت 
عنوان مشار کت دانش آموز به‌دست آمده است. میانگین مشارکت دانش آموز در تدریس دبیران ریاضی - 
فیزیکک ۰۲۲/۱۵ علوم تجربی ۱۶/۵۳ و ادبیات و علوم انسانی ۱۸/۵۲ می‌باشد. به‌طور کلی» در فرایند تدریس 
از ٩۰/۱۰‏ درصد گفتار ۷۱/۰۴ درصد به گفتار دبیران و ۱۹/۰۶ درصد به گفتار دانش آموزان و ۹/۹۰ درصد 
باقیمانده به سکوت يا ابهام اختصاص يافته است. بنابراین» میانگین مشار کت دانشآموزان ۱۹/۰۶ درصد از 
کل گفتار کلاسی می‌باشد. برای بررسی تفاوت میانگین مشار کت دانش آموزان در سه رشتة متوسطه نظری 


از تحلیل واریانس یک راهه استفاده شده است که نتیجهٌ آن در جدول شمارهٌ ۱ آورده شده است. 


جدول (۱): نتیجة آزمون تحلیل واریانس یک‌راهه برای بررسی تفاوت میانگین عامل مشار کت دانش آموزان با توجه رشتهةٌ تحصیلی آن‌ها 


منبع تغییرات | مجموع مجذورات | درجة آزادی | میانگین مجذورات | مقدار 7 | سطح معنی‌داری 
بین گروهی ۳۲۵۵۶۵ ۲ ۱۶۳ ۱۲ ۳۳۳ 
درون گروهی ۸۳/۰۶۴۸ 2۷ ۱۳۵/۰۹۹ 

کل ۴( 2۹ 


با توجه به نتایج حاصل از ۸۵۷62۷۸ یک راهه چون سطح معنی‌داری به‌دست آمده (۰/۳۳۳) بیشتر 


از (۰/۰۵) است. بین ميانگین گروه‌ها تفاوت معنی‌داری و جود ندارد. بنابراین» فرضيةٌ صفر تأیید می‌شود. 


سوّال ۲: آبا بین میزان مشار کت دانش آموزان در کلاس درس (عوامل )۸9٩‏ براساس جنسبت 
آنها تفاوت وجود دارد دارد؟ 


دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ بررسی رابطة میزان مشارکت فعال ... ۷۵ 


برای بررسی و آزمون این سوال از آزمون ] مستقل استفاده شده است؛ زیرا متغیر میزان مشارکت در دو 


گروه مستقل آزمون می‌شود. و نتیجة آزمون ] مستقل در جدول شمارة ۲ ارایه شده است. 


جدول (۲): آماره‌های توصیفی و نتایج آزمون ] برای مشار کت دانشآموزان دختر و پسر 
مشارکت | پسر ۱۸/۰۶ ۱/۴ ۵۸ ۷ ۰۳ 
۱۳/۳۱ 


دختر ۳۰/۵ 


با توجه به نتایج حاصل از آزمون ] مستقل» چون سطح معنی‌داری به‌دست آمده (۵۳/ از (۰/۰۵) 


بیشتر است» بین میانگین گروه‌ها هیچ تفاوت معنی‌داری و جود ندارد. 


سوال ۳: کدام‌یک از عوامل درک و قبسول احساس دان ش‌آموزان, ترغیب و تشویق 

دانش آموزان. استفاده از اظهارنظر ات دانش آموزان. پرسش, دادن دستورات رفتاری و 

انتقاد کردن در میزان گفتار فراگیران (عامل )٩‏ نقش تعیین کننده‌تری دارد؟ 

برای آزمون این سوال از رگرسیون چندمتغیره به روش گام به گام استفاده شده است؛ زیرا هدف 
بررسی میزان تأثیر چند متغیر مستقل بر یک متغیر وابسته و تعیین سهم هریک از متغیرها بود. نتیجة 


و گرستون در لول شمار۵ ۳۲ ارام شله اتتا: 


جدول (۳): نتایج آزمون رگرسیون خطی روش گام به گام متفیرهای تأثی رگذار در گفتار دانش آموز 


مدل | قدر مطلق ضرب همبستگی(18) | مجذور *1 | مجذور 1 تعدیل شده | اشتباه معیار بر آورده شده 
۱ ۳۳ ۰-۱۳۸۸ ۰-۳۷۳۷ ۱/۵۴ 

۱۶/۹۵۴ ۰-۳۳۶ ۰۳۶۴ ۰,۶۸۲ 
۱۵۹۲ ۰۱۳۸۳۳ 1/2۳ ۰-۱۳۴ ۳ 


0 متغیر پیش‌بین: دادن دستورات رفتاری 

۲ متغیرهای پیش‌بین: دادن دستورات رفتاری و انتقاد 

۳ متغیرهای پیش‌بین: دادن دستورات رفتاری انتقاد و پرسش 
نتایج تحلیل رگرسیون عوامل تعیین کننده (تأثی رگذار) در گفتار دانش آموز (عامل٩)‏ نشان می‌دهد که 
از بین متغیرهای مستقل وارد شده به رگرسیون «درک و قبول احساس» ترغیب و تشویق, استفاده از نظرات 


۶ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۳؛ سال ۱۳۸۸ 


دانش آموز و بسط آن. سوال از دانش آموز. دادن دستورات رفتاری و انتقاد» فقط متغیرهای «دادن 
دستورات رفتاری. انتقاد و پرسش» وارد معادله شده است. 

چنانچه در جدول بالا مشاهده می‌شود. در مرحلهة اول وقتی دادن دستورات رفتاری وارد معادله می‌شود 
مجذور همبستگی آن (۳۷/) می‌باشد. یعنی ۳۷ درصد واریانس بین دادن دستور و گفتار دانش آموز 
مشترک است. در مرحلةٌ دوم وقتی انتقاد به معادله اضافه می گردد این میزان به (۸۴۶) افزایش می‌یابد؛ 
یعنی» رابطةٌ خالص انتقاد با گفتار دانش آموز (۰/۰۸) می‌باشد. و در مرحلاٌ سوم با اضافه شدن پرسش از 
دانش آموز به معادله این میزان به (۰/۵۱) افزایش پیدا می کند؛ بعنی» رابطةٌ خالص پرسش از دانش آموز بنا 
گفتار دانش آموز (عامل )٩‏ (۰/۰۵) می‌باشد. بنابراین» نتیجه گیری می‌شود که روی هم رفته (۰/۵۱) 
واریانس در گفتار دانش آموز مربوط به واریانس‌های عوامل «دادن دستورات رفتاری انتقاد و پرسش ؛ 
می‌باشد و متغیرهای دیگر (درکک و قبول احساس» ترغیب و تشویق قبولی و استفاده از نظرات داش آموز) 


نتوانسته‌اند قدرت پیش‌بینی را به‌طور معنی‌داری بالا ببرند. 


سوال ۴: آبا بین میزان نست مشار کت دان ش آموزان در تدریس بر اساس جدول فلندرز و 
پیشرفت تحصیلی آن‌ها رابطاً مثبت وجود دارد؟ 
برای بررشی و آزمون این سوال از آزمون همبستگی پیرسون اساده شده است» زیرا تعیین رابطه بین 


دو متغیر در مقیاس فاصله‌ای مدنظر بود. 


جدول (۴): همبستگی بین مشارکت دانش آموزان با ميانگین نمرات آن‌ها 


متغیرها ضریب همبستگی سطح معنی‌داری 
مشارکت دانش آموزان ۶۴ ۰۰ 


بر اساس نتایج به‌دست آمده در جدول شمارهٌ ۴ بین میزان مشارکت دانش آموزان در جریان تدریس و 
معدل آن‌ها همبستگی مثبت وجود دارد و ضریب همبستگی 1-۰/۶۴و با سطح معنی‌داری کمتر از (۰/۰۵) 
و سطح اطمینان ۰/۹۹ نشان گر همبستگی زیاد بین میزان مشار کت دانش آموزان در جریان تدریس و معدل 
سالانهٌ دانش آموزان (پیشرفت تحصیلی) می‌باشد. بنابراین» هرچه قدر دانش آموزان در جریان تدریس بیشتر 


فعال باشند به‌طور مستقیم با پیشرفت تحصیلی آن‌ها همبسته است. 


دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ بررسی رابطهٌ میزان مشار کت فعال ... ۷۷ 


بحث و نتیجه گیری 

در این پژوهش کیفیت تدریس دبیران سوم متوسطة شهر تبریز بر اساس سیستم تحلیل ارتباط کلامی 
فلندرز تجزیه و تحلیل شده است. با توجه به یافته‌های تحقیق» ٩۰/۱۰‏ درصد زمان تدریس در کلاس‌های 
سوم متوسطةٌ شهر تبریز با گفتار سپری می‌شود و ۹/۹۰ درصد باقیمانده به سکوت یا ابهام (عامل ۱۰ از 
عوامل دهگانه فلندرز) اختصاص دارد که سر و صداهای دانش آموزان مکث‌های بین مباحث و سوالات و 
پاسخ‌ها را شامل می‌شود. از ٩۰/۱۰‏ درصد گفتار ۷۱/۰۴ درصد به دبیران و ۱۹/۰۶ درصد به دانش آموزان 
اختصاص يافته است. بنابراین» دانشآموزان در کلاس‌های درسی تقریباً مشار کت داشته و در جریان 


تدریس سالاتی را مطرح کرده‌اند و با پيشنهاد داده و اظهارنظر نموده‌اند» ولی گفتار آنها 


رن 
تق سا اگفتار دسران باشد. 
تین اد ی 


با توجه به نتایج آزمون همبستگی پیرسون» بین مشار کت دانش آموزان در جریان تدریس و پیشرفت 
تحصیلی آن‌ها همبستگی مثبت با ضریب (۶۴/) حدود ۴۰ درصد وجود دارد. این یافته با یافته‌های برخی 
پژوهش گران همسویی دارد (فلندرز 4۱۹۷۰ کیوز ۱۳۷۶+ سوآر به‌نقل از میرحسنی؛ ۱۳۷۶؛ بلوم؛ ۱۳۶۳؛ 
هجویک.۲۰۰۳؛ تامیکک. ۱۹۸۹؛و فیشر و همکاران ۱۹۹۶). فلندرز (۱۹۷۰) در نتیجه گیری از تحقیقات 
خود می‌نویسد که گفتار آغا زگری دانش آموزان با پیشرفت تحصیلی آنها دارای همبستگی مثیت است؛ 
بنابراین» يافتة این پژوهش با يافتة فلندرز همسویی دارد. 

تامیکک (۱۹۸۹) معتقد است آغا ز کردن دانش آموزان به گفتار» اظهارات مرتبط با تکالیف. تأثیری 
منفی بر نتایج یاد گیری دارد. بنابراین» یافتة این پژوهش با یافتة تامیک همسویی ندارد. 

در این پژوهش. بین میزان مشارکت دانش آموزان مدارس دخترانه و پسرانه تفاوت معنی‌دار آماری 
مشاهده نگردید. همچنین؛ دانش آموزان هر سه رشته به یک اندازه در فرایند تدریس مشارکت فعال 
داشته‌اند. این یافته با یافته‌های کاتبی» گرانس ترام و بروفی اورتسون و مورین -درشیمر همسویی ندارد. 
ولی با یافته‌های پترسون و فنما و پترسون و فنما همسویی دارد. 

کاتبی (۱۳۷۵) در تحقیقی نتیجه می‌گیرد که دختران در درس شیمی نسبت به پسران بیشتر فعال بوده 
و نمرات بالاتری داشتند. گرانس ترام (1۹۹۶) نیز در تحقیقی به این نتیجه رسید که دانش آموزان در 
دروس ریاضی نسبت به درس زبان و مطالعات اجتماعی بیشتر صحبت می کنند. در صورتی که با توجه به 
ماهیت درس زبان و درس مطالعات اجتماعی بیشتر از ریاضی به صحبت کردن دان شآموزان نیاز است. 


بروفی» اورتسون (۱۹۸۱) و مورین - درشیمر در تحقیقات خود دربافتند که پسرها نسست به دخترها فرصت 


۷۸ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره دهم شماره ۰۳ سال ۱۳۸۸ 


بیشتری برای صحبت در کلاس‌ها دارند و آن‌هایی که موفقیت‌های چشمگیری دارند» نسبت به افراد با 
موفقیت کمتر فرصت بیشتری برای صحبت کردن دارند (ه‌نقل از مورین درشیمر ۱۹۸۷). بنابراین يافتة 
این تحقیق با يافتهُ بروفی» اورتسون و مورین - درشیمر همسویی ندارد. پترسون و فنما گزارش دادند که 
دختران و پسران ۷۵ درصد زمان کلاسی درگیر بوده‌اند و بین آن‌ها هیچ تفاوت معنی‌داری مشاهده نگردید 
(ه‌نقل از فنما و پترسون ۱۹۸۷). کهلر نیز گزارش داد که بین دختران و پسران در درگیری‌های علمی 
کلاس‌های جبر هیچ تفاوتی مشاهده نشد. و پترسون و فنما نیز گزارش دادند که دانش آموزان دختر و پسر 
حدود ۶۵ درصد زمان کلاسی در دروس ریاضی مشارکت داشتند (به‌نقل از فنما و پترسون ۱۹۸۷). 
بنابراین» یافتة این تحقیق با یافته کهلر و پترسون و فنما همسویی دارد. 

یکی از دلایل تبیین گری متغیرهای «دادن دستورات رفتاری» انتقاد و پرسش» در گفتار دانش آموز به 
ویژگی و خصوصیات گروه سنی دانش آموزان سال سوم متوسطه مربوط می‌شود که این گروه به نظر 
ذیگرآن در مورد خودشان به‌ویژه انتقاده بیشتر اهمیت می‌دهند. دلیل دیگر می‌تواند اين مورد باشد که انتقاد 
معلم و دادن دستورات و پرسش سژال آن‌ها را بیشتر متوجه فرایند تدریس می کند و در نتیجه. توجه به 
فرایند تدریس و پی‌گیری گفته‌های معلم. آن‌ها نیز اظهارنظر نموده و سژالاتی را هم از معلم می‌پرسند. در 
مورد عامل پرسش می‌توان گفت وقتی معلم سژالی را مطرح می‌نماید. دانش آموزی به آن پاسخ می‌دهد 
دانش آموزان دیگر برای روشن شدن پاسخ سوال نظر خود را بیان می‌کنند. همچنین؛ با سوال معلم؛ نقاط 
مبهم محتوی باعث درگیری ذهنی دانش آموزان می‌شود. به‌طور کلی» می‌توان نتیجه گرفت که 
دانش آموزان با انتقاده دستور و پرسش معلم از دریافت کنند گان غیرفعال به دریافت کنند گان فعال تبدیل 
می‌شوند. از فرایندهای شناختی و فراشناختی برای کسب. انتقال و تولید معنی مفید از پیام‌های رسیده 
استفاده می‌نمایند. نکتة قابل توجه این است که هر چند فراوانی دادن دستورات رفتاری و انتقاد معلم نسبت 
به تشویق و ترغیب و درک احساس دانش آموز و پذیرش اظهارنظر دانش آموز از طرف معلم کمتر است 
ولی بیشتر در مدل تحلیل رگرسیونی در گفتار دانشآموز تأثی رگذار هستند. 

عدم تفاوت میانگین مشارکت دانش آموزان دختر و پسر و دانش آموزان رشته‌های مختلف تحصیلی 
بیان گر این نکته است که دبیران بدون توجه به محتواء شرایط و امکانات آموزشی و ویژگی‌های 
دانتشنآموزان غریبا دز هیر رشته‌تروش نارس یکیرات وریکسانن فاشهه‌انند. هرجند میزان گفتار 


دانش آموز و همچنین میزان مشارکت دانش آموز نسبت به معلم در جریان تدریس کمتر است. ولی با توجه 


[ - ۲00۳0۳۵ ۶ 0 


دوره دهم شماره ۳ سال ۱۳۸۸ بررسی رابطة میزان مشارکت فعال ... ۷۹ 


به رایج بودن روش تدریس سخنرانی با محوریت معلم و محتوای از قبل تعیین شده می‌توان اظهار کرد این 
میزان مشارکت دانش آموز قانع کننده می‌باشد و دبیران متوسطه سعی برآن دارند تا تدریس را به طرف 
فراگیر محوری سوق دهند. بنابراین اگر محتوای دروس براساس شیوة ارایةُ فعال طراحی شوند و معلمان 
در دوره‌های با زآموزی روش‌های تدریس فعال را بگذرانند و یا در دوره‌های آماده‌سازی خود در مراکز 
تربیت معلم و دانشگاه‌ها با روش‌های تدریس فعال بیشتر آشنا شوند به احتمال زیادتر میزان مشارکت فعال 
دانش آموز افزایش خواهد یافت. عدم معنی‌داری اختلاف میانگین گفتار دانش آموزان در سه رشته بیان گر 
این نکته است که ماهیت محتوای دروس به گونه‌ای طراحی شده است که موجب در رگیری دانشآموزان 
در بحث نمی‌شود. یا محتوا به گونه‌ای ارایه می‌گردد که دان ش آموزان برای بحث برانگیخته نمی‌شود. 
براساس ماهیت دروس علوم انسانی و علوم تجربی باید دانش آموزان این دو گروه نسبت به گروه ریاضی - 
فیزیکک بیشتر صحبت کنند و تدریس به‌صورت مباحثه‌ای اداره شود. درصورتی که براساس نتایج این 
تحقیق میانگین گفتار دانش آموز گروه ریاضی- فیزیکک از دو گروه دیگر بیشتر است هرچند از نظر آماری 


معنی‌دار نست. 
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